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Resumao Neste artigo, analisamos algumas “cenas cotidiagha praticas pedagoégicas envolvendo musica,
com base em dados coletados através de obseraggsevistas com as professoras, heeinestre de
2004, junto a duas turmas de educacéao infantil, coamgas de 5 a 6 anos, em instituicdes municipais
cidade de Campina Grande, Paraiba. Mostramos camgsiza era encarada como mais uma atividade pa-
ra/com as criancas, com objetivos diversos: m{stacompanhando atividades cotidianas (lanchegora
recreio, fila, etc.); (b) em funcdo do processalfigbetizacéo; (c) para acalmar e relaxar, atrdeésudicao

ou canto; (d) na preparacdo de apresentacdes paas) relacionadas ao calendario de eventos coraem
tivos. A andlise de algumas cenas exemplares ravaleséncia de objetivos propriamente musicaifakiza

de conhecimentos bésicos, como, no caso do canfwijrtipios de colocacdo da voz. Assim, embdre-0
ferencial Curricular Nacional de Educagéo Infarpiloponha a masica como um dos eixos de traballvas pa
a pratica pedagdgica, sendo este nivel de engin@po, um campo potencial para a educagdo muskial
potencialidade ndo se realiza. A proposta do Reteknao é trabalhada pelas professoras, em eirtiad
auséncia de conhecimentos musicais basicos enpsmaddo profissional. A atuacdo das professoras ba-
seia-se, portanto, naquilo que “sempre se fez'imstfuicbes de educacédo infantil, em praticas idaat
pela tradicdo e reproduzidas em materiais didatinokisive CDs.

Muito se tem discutido e proposto com respeito @cagfio musical na educacéo bésica,
em seus varios niveis. No entanto, pouco se conhédeemodo sistematico — das praticas efetiva-
mente desenvolvidas no cotidiano escolar, pringipate fora dos grandes centros do pais. Apesar
de a musica constituir um dos eixos de trabalhos agratica pedagdgica propostos pgeéberen-
cial Curricular Nacional de Educacado Infan(BRASIL, 1998}, poucos sdo os estudos que apre-
sentam dados empiricos coletados em instituicOecpd (cf. NOGUEIRA, 2005, p. 1). No entan-
to, na educacao infantil ocorrem praticas de ediccagusical, mesmo na auséncia de um profissio-

nal com formacéo especifica, 0 que ndo podemo®usserar.

Buscando descrever e analisar as praticas pedagoegicvolvendo musica, desenvolvidas
em instituicdes municipais de educacédo infanticdiede de Campina Grande, Paraiba, trazemos
agui algumas “cenas cotidianas”, observadas emtduass de pré-escolar Il (que denominaremos
A eB), que atendiam criancas de 5 até 6 an@s dados foram coletados nbs2mestre letivo de

! para facilitar as remissées, trataremd@ederencial Curricular Nacional de Educacéo Infartiespecificamente o
volume 3 - como RCNEI. Neste documento, a Misigestitmi um dos eixos de trabalho do campo de e&peias
relativo ao “Conhecimento de Mundo”, ao lado de Mwmnto; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escritatideza e
Sociedade; Matemética.

2 Na Rede Municipal de Campina Grande, a organizde&durmas das instituices de educacéo infateiidminadas
“creches”), obedece ao seguinte modelo seriada;éBier para criancas de até 1 ano; Maternal | eeMat Il, para
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2004, durante uma pesquisa de campo que visawaitgmiamente, a andlise das praticas pedagogi-
cas em artes visuais desenvolvidas nestas turmBs@\i20055. No entanto, para uma posterior
analise em equipe, foram registradas sistematic@mnea diario de campo, as atividades musicais
realizadas, sendo ainda feitas gravacdes em &sediggre que pertinentes — como em atividades de
canto. Foram realizadas, ainda, entrevistas copnadigessoras, a respeito de sua formacéo, sua pra-
tica pedagodgica e sua experiéncia com as linguaayéisticas. Estes dados estdo agora sendo anali-
sado$, buscando compreender o papel da misica no cmidia educacao infantil.

Antes de mais nada, é preciso assinalar que, dt® mento, as turmas observadas eram
privilegiadas, na medida em que as duas profestiatesn formacéo especifica em nivel superior
(concluida ou em curso), através da LicenciaturéPenagogia com Habilitagdo em Educacéo In-
fantil, pela Universidade Estadual da Paraiba. Adésso, as duas creches publicas municipais sele-
cionadas — localizadas em um bairro de renda ne@ia um distrito afastado da cidade — eram
relativamente bem estruturadas para o atendimentdancas de zero a seis anos, quanto a aparén-
cia fisica, espaco arquiteténico, mobilidrios eemiats de apoio. Entretanto, embora a musica esti-
vesse presente cotidianamente nas turmas obserfatmsam recursos para desenvolver um traba-
Iho pedagbgico mais consistente: nas salas denaoldavia brinquedos ou objetos musicais — in-
dustrializados ou construidos com sucata —, Clas fu videos musicais. Cada creche dispunha
apenas de um aparelho de som portatil, compradoacoontribuicdo dos pais das criancgas, e 0s
CDs utilizados em aula eram adquiridos pelas padpiofessoras, para seus acervos particulares.

Por outro lado, aspectos da organizacédo da rognatbalho revelavam a adocédo de um
modelo educacional mais adequado as escolas deodnsidamental, predominando, no planeja-
mento das professoras, as praticas nas areaggdadiem oral e escrita e de matematica, ndo cons-
tando explicitamente espagos reservados paraess astjogos e as brincadeiras, tdo importantes na

educacao infantil.

As praticas pedagdégicas envolvendo musica, obsasvads duas turmas de educagédo in-
fantil, podem ser assim agrupadas: musica (a) aaohgmdo atividades cotidianas (lanche, oracéo,
recreio); (b) em funcdo do processo de alfabetzagd para acalmar e relaxar, através de audicéo
ou canto; (d) na preparacdo de apresentacfes paaix) relacionadas ao calendéario de eventos
comemorativos. A seguir, analisamos algumas cereaa@ares de cada categoria.

criancas de 2 a 3 anos; Pré-Escola | e Pré-Eskcplad criancas de quatro a cinco anos. A ofi@ghio do inicio do
Ensino Fundamental com a idade de 6 anos s6 ocoorawa promulgacédo da Lei n°11.274/06, de 6 dedavede
2006 (BRASIL, 2006). No entanto, ja em 2004, asloes de Campina Grande sé atendiam criancas atés5 a

% Esta coleta foi realizada com quatro turmas, deh@s distintas, mas selecionamos, para o presehgho, as duas
turmas em que a presenca da musica era maior.

* Esta andlise constitui a etapa inicial de umayieagnais ampla sobre a musica na educacéo infestindo ajudar a
definir com mais clareza os encaminhamentos possti

XV Encontro Anual da ABEM - Jo&o Pessoa,17 a 20 de outubro de 2006 473



« CENA1

Profa.A comeca a chamar cada crianca pelo nome e ela®wraando uma fila para sair para o
recreio. Em seguida, ela comecga a conduzi-lasamtarc(com uma conhecida melodia):
“Eu vou, eu vou,
Pro parque agora eu vou...

Tra, 14, 1a, eu vou, eu vou...”

Na volta do recreio, as criancas fazem fila, cattaaamusica de rodeeresinha de Jesus.

Na turmaA, essas cancdes eram repetidas todos os dias,iesimmmento de formacao de

habitos disciplinares, configurando uma praticdatiestramento”, passivel de criticas:

Por entender que as atividades s&o significativisneum PARA QUE, n&o ado-

tamos rituais, tais como musicas, por exemplo, patmciar o que sera feito. A

musica da contribuicfes extremamente ricas taritoraliquanto psicologicamente

(para o equilibrio das acdes infantis), mas née &ev, por hipotese alguma, utili-
zada como forma de condicionar as criancas, atseasdyara alguma atividade. Is-
so seria domestica-las, quando estamos interespado@nstrucdo de sua autono-
mia. (KRAMER, 2003, p. 88)

Nas cang¢fes para anunciar atividades — como odamcla hora de contar historias —, cujo
uso era frequiente nas duas turmas pesquisadassieantgm uma funcgéo instrumental, ndo sendo
valorizada como parte dos conhecimentos e da aultas criancas. O préprio RCNEI (p. 47) reco-
nhece este uso corrente da musica como suporteafarder “a varios objetivos, alguns dos quais

alheios as questdes proprias dessa linguagem”.

« CENAZ?

Profa B chama: — “Pessoal, venham para as mesas, vaneosifaa atividadé
[...] Ela prega um cartaz com a letra da mus\&o atire 0 pau no gatama versao politicamente
correta déAtirei o pau no gato

“Nao atire o pau no gato, to, to,

Porque isso, so, so, nao se faz, faz, faz,

O gatinho, nho, é nosso amigo, go,

N&o se pode maltratar os animais, miau!”
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[...] A professora pergunta:

“O que é que diz essa musica?”

Vérias criancas respondem ao mesmo tempo:

— “Nao pode fazer mal aos animais.”

A professora pergunta:

—“Como é que comeca cantando essa musica? Vamiasta

Ela canta junto com as criancas. Em seguida, avisa:

— “Olha, vocés vao receber no caderno de vocésaagesa musica que Tia fez aqui. Olha,
colocou no caderno de todo mundo e todo mundoeeaiber. Vai colocar o nome de vocés e
procurar onde esta a palavra gaita musica. Gatou... tem gatinheambém. Quando procurar,
passar um tracinho embaixo, ta certo?”

[...] A atividade prossegue, com orientacdes salescrita das palavras, e é finalizada com a
tracdo”: desenhos de gatos feitos no caderno. dlazsnais nenhuma referéncia a musica.

Aqui também a musica tem funcg&o instrumental, seritiagada como recurso para o

Tia
vai

ai

ilus-

de-

senvolvimento da linguagem oral e escrita, duranpgocesso de alfabetizacdo das criancas. Se-

gundo Almeida (2001, p. 11-12):

Na opinido de muitos professores, as artes témanater utilitdrio, meramente ins-
trumental. [....] o teatro e a musica podem ajudaaprendizagem ou na fixacdo de

conteudos de outras disciplinas, assim como noetdedvimento da atencao,

da

concentracdo”; a musica também é lembrada porea@tec disciplinador — “serve

para as criangas ficarem quietas” — ou para digracalmar os alunos: “é bom

ra relaxar”, “serve para descansar a cabecinharas;as”.

« CENAS

Na volta do recreio, Profé avisa:

— “Pessoal relaxar agora... Relaxar assim, oh! [...

As criancas vao sentando e muitas vao deitandd@caasobre a mesa, apoiada nos braco
posicéo de repouso, e fecham os olhos. A professmn@ca a cantar (com a melodiaQi€ravo

brigou com a rosa)

“Quando chego do recreio,
Cansadinho de brincar,

Na mesinha eu me deito para poder descansar,

Fecho os meus olhinhos, e comec¢o a sonhar,

pa-

S em
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Sonho, sonho, sonho, sonho

Sonho, sonho até acordar, 14, 14, la...
Eu agora vou sonhar,

Com uma estrela la no céu,

Eu agora vou sonhar com

Uma flozirnha la no jardim, 1&, 14, 1a...”

Repete a musica mais uma vez, modificando a ld¢ranproviso:
[...] “ Eu agora vou sonhar com,
Uma nuvem bem branquinha,
E a nuvem bem branquinha,
E bem fofinha, é bem fofinha, L4, 14, 14, 14,
Eu agora vou acordar
E vou me espreguicar,
X6 preguica, x0 preguica,
X6 preguica, x0 preguica...”

As criangcas comecam a espreguicar e levantam dagaspara a proxima atividade.

Na rotina das duas turmas, sempre havia musicar@arear, depois do recreio. Em algu-
mas ocasifes, acontecia com a professora cantamdoutras, as criangas ouviam CDs de musicas
natalinas, religiosas ou instrumentais. SegundéPApa musica para relaxar servia como um “ba-

nho de mangueira”, para acalmar as criancas ddesfrsala.

Nesta cena, o trabalho com mdusica restringiu-secardr a letra, seguir o ritmo e dancar,
do modo indicado pela professora, revelando “unmez&ocdo modelar e padronizada de ensino: os
professores sempre determinam o que e como fa®ndo aos alunos realizar a tarefa proposta —
todos do mesmo modo e ao mesmo tempo” (ALMEIDA,12@0 22). Na medida, portanto, em que
predominam atividades de reproducéo e imitacaandaica € tratada como se fosse um produto
pronto, que se aprende a reproduzir, e ndo umaagegn cujo conhecimento se constréi” (RCNEI,
p. 47). Em nenhum momento observamos atividadesidedo e elaboragdo musicais, como pro-
posto pelo RCNEI (p. 57-63).

As cenas analisadas mostraram que, no cotidiantudass estudadas, a musica recebia
um tratamento secundario, como suporte para atengarios propdsitos — como a formacgéo de

habitos, a realizacdo de comemoracdes ou o des@neoto de conhecimentos de outras areas —,
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como também observado por Barbosa (2005, p. 2)u®lag (2005, p. 2-3) e Cereser (2004, p. 29),
em suas pesquisas. Assim, a musica era encaradansais uma atividad@ara/com as criancgas,
devendo-se a sua presenca freqlente, no cotidessas turmas, muito mais ao interesse das pro-

fessoras e a suas experiéncias pessoais envoluersica.

Isto é bastante evidente no caso da PAfgue utilizava a masica com mais frequiéncia.
Em entrevista, explicou que participava de draraglies e apresentacfes musicais na igreja catoli-
ca de sua comunidade, e gostava muito de MPB ecengsispel. Sobre atividades com musica,
disse: “Eu gosto de trabalhar masica, explanar cadsidaquela musica surgir novos conhecimen-
tos, como a leitura, a ilustragdo, como o estudpalavras. Quando a gente trabalha algum tema
sem musica ja sente falta, tem que ter a musidgesar de seu interesse, esta professora buscava,
ao cantar, uma maior intensidade e forcava a va ¢olocada) até ficar rouca, manifestando a
falta de preparo para uma pratica adequada do.daatno consequéncia, no inicio de 2005, apre-

sentou problemas de nddulos nas cordas vocaig) tprelse submeter a uma cirurgia.

As professoras relataram que nao tiveram oportdeidana formacao inicial ou nas acoes
de formacéao continuada — de desenvolver conhecosealbre os conteidos proprios da musica ou
sobre 0 seu ensino. Sua atuacdo € baseada, pprast@xperiéncias pessoais ou naquilo que
“sempre se fez” nas instituicdes de educacéo iihfant seja, nas praticas reproduzidas “por tradi-
¢cdo”. Como comenta Beyer (1999, p. 10), parecerh@dnis mundos de existéncia da musica: o da
vida cotidiana, onde a musica tem forte presenggiianto o outro mundo, “do conhecimento de
maiores informacdes sobre/da musica — histériaytesa do discurso musical, caracteristicas do
som, seu/s significado/s — parece praticamentdstiegm nossas escolas, com raras excec¢oes”. E

ndo apenas nas escolas de educacao béasica; tammbénrsos de Pedagogia.

O proprio RCNEI (p. 67) reconhece que a maioriapitofessores de educacao infantil ndo
tem uma formacéo especifica em mausica, sugeringo continuo trabalho pessoal consigo mes-
mo”. Neste ponto, vale reconhecer o esforco dgesdsssoras, que mesmo sem formacao adequa-
da procuram inserir a masica em suas praticas pgaas, inclusive investimento na compra de
CDs e outros materiais. Mas mesmo um trabalho pkgsecisa de orientacdo e de apoio, ou ira
simplesmente cair na “tradicdo”. Inovacfes exigéi apenas esforco, mas também ruptura, im-
plicando em questionamentos e mudancas de coneegEfeeciso, portanto, que a producdo aca-
démica em educacdo musical consiga interagir comrado da escola, de modo a apoiar a necessa-

ria renovagao.
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